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1. Introduccié

Per no excedir-nos excessivament de 'espai que se’ns ha assignat, hem deci-
dit centrar-nos en les eépoques més recents, per dues raons: en primer lloc,
perque estan molt menys estudiades i, en segon lloc, perqué disposem d’in-
formacions acabades d’obtenir, en recerques en qué¢ hem participat, que
podran interessar més els lectors d’aquests fulls. Per altra banda, prenent
aquesta opcié evitarem repeticions en descriure la situacié del catala en
Pensenyament en el primer terg del segle XX, que ja aborda Joan Perera en la
poneéncia precedent.

Pel que fa als diferents territoris del nostre ambit lingiiistic, malaurada-
ment no podrem tractar ni UAlguer ni la Catalunya del Nord ni la Franja,
ates que shi bandeja el catala dels nivells educatius de secundaria. Aix{, ana-
litzarem els usos de la llengua catalana a Andorra, al Pafs Valencia, a
Catalunya i a les Illes Balears.
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2. Andorra: oficialitat Gnica del catala i sistemes educatius
en contacte

Farem unes breus pinzellades de les fites historiques de I'educacié andorrana, ates que no sén
tan conegudes com les d’altres territoris. Una sintesi essencial de 'ensenyament a Andorra
podria ser: al segle XIX es funden les primeres escoles religioses i comunals. Del 1900 al 1930
es continuen instal-lant escoles religioses i escoles franceses. Des dels anys trenta fins al
1967 es consoliden les escoles espanyoles i les franceses. Des d’aquesta data fins al 1981 t lloc
el procés d’andorranitzacié. I, finalment, entre el 1982 i el 2006 es crea el sistema educatiu
andorra i es consolida 'estructura educativa plural d’aquest Estat.

Si concretem els fets puntuals, podem comengar per I'any 1913, quan el Consell General
decidi introduir coneixements d’Andorra a totes les escoles: «Acorda lo Consell que’s faci una
recopilacid de les costums legals de les Valls, ordenantles en forma tal que pugui ensenyar-se
en les escoles y servesqui per a instruccié dels andorrans» (Consell extraordinari, 8, 91 10 de
maig de 1913, Llibre de Decisions sobre Ensenyament del Consell General).

El 1952 es tramet la carta del delegat frances al seu ministre d’Afers Exteriors informant
de lacceptacié de I'ensenyament, amb éxit, de la llengua catalana a les escoles franceses
(2 h/semana). A les escoles espanyoles estava prohibit ensenyar en catala. El 1956, l'escola fran-
cesa introdueix 'ensenyament secundari amb un total de quaranta-cinc alumnes. El sistema
educatiu espanyol fa el mateix el 1962, amb seixanta-sis alumnes. En la sessi6 de vint-i-set de
febrer d’aquest mateix any el Consell General acorda I'escolaritat obligatoria fins als catorze
anys i que hi hagi classes de catala nocturnes per a majors de quinze anys a cada parroquia
(i a Escaldes) per a 'obtenci del titol de capacitacid.

El 25 de gener de 1967 el Consell General cursa a les autoritats espanyoles una deman-
da perque el catala s'ensenyi a les seves escoles. Cinc anys més tard el Consell General apro-
va la nota informe sobre 'andorranitzacié, que introdueix I'ensenyament de la llengua cata-
lana i de la historia, la geografia i les institucions d’Andorra als sistemes educatius francesos
i espanyols. Imparteixen aquests cursos docents del Govern andorra. Molt posteriorment, I'11
de juliol de 1981 se signa el conveni entre el coprincep episcopal i el Govern de Madrid amb
lobjectiu de regular les escoles espanyoles i I'institut espanyol. S’acorda que els plans d’estudis
espanyols inclouran llengua catalana, geografia, historia, cultura i institucions d’Andorra. Els
objectius i els temaris seran responsabilitat de les autoritats andorranes. Impartiran les mate-
ries els docents que depenen d’Andorra. Seran obligatories per als alumnes andorrans i per
als residents. Lany segiient, el 25 de gener de 1982, se signa el decret del coprincep frances
que substitueix el de 18 de juny de 1917, que inclou en els horaris lectius dels alumnes més
hores de llengua catalana, historia, geografia i institucions d’Andorra. El setembre d’aquest
mateix any es crea 'Escola Maternal Andorrana. El 1985 s'inicia I'etapa de primaria de
I'Escola Andorrana. Cinc anys més tard, el Govern d’Andorra aprova l'estructuracié de la sego-
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na ensenyanga de I'Escola Andorrana que comengara el curs escolar 1991-1992. Justament
el 1992 el senyor Oscar Ribas Reig fa un discurs on manifesta la voluntat de vertebrar I'eta-
pa del batxillerat andorra.

2.1. Estructura educativa d’Andorra

Actualment, doncs, hi ha tres sistemes educatius: 'andorra (que cursen 3.809 estudiants), el
frances (3.589) i 'espanyol (3.481 estudiants repartits entre escoles espanyoles i escoles reli-
gioses).! Al grafic 1 mostrem I'evolucié dels alumnes en cada sistema.

GRAFIC 1. Evolucid dels alumnes per sistema educatiu

Observem que 'augment d’estudiants del sistema educatiu andorra és correlatiu al des-
cens dels del sistema educatiu espanyol fins a 'acabament de segle; posteriorment es manté,
perd el sistema andorra continua tenint noves incorporacions fins arribar a superar els altres
dos sistemes. Es ben significatiu que entre el 2003 i el 2005 han tancat les escoles espanyo-

les del Pas de la Casa i d’Ordino.

1. Oferim les dades d’alumnat del dia 29 de maig de 2007. Agraim a Roser Ingla tota la documentacié que
ens ha facilitat sobre Andorra.
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Vegem més detingudament, en primer lloc, el sistema educatiu espanyol: les escoles reli-
gioses tenen un 57,2 % dels estudiants, mentre que les escoles espanyoles n'acullen el 35,8 %
i PEscola dels Pirineus, I'inic centre privat, en té un 6,9 %. Pel que fa al plantejament lin-
giifstic, la llengua vehicular tant a TESO com al batxillerat és el castella. El catala ho és a I'area
d’historia, geografia i institucions d’Andorra i en algunes materies optatives (teatre, llen-
guatge administratiu...). Les llengiies obligatories sén el castella i el catala. Pel que fa a la
llengua estrangera, ho és el frances o langlés. Al batxillerat ho sén totes dues. Les escoles con-
gregacionals també tenen dues llengiies estrangeres a 'ESO, amb la gran diferéncia que la llen-
gua vehicular és el catala.

En segon lloc, el sistema educatiu frances té el frances com a llengua vehicular. El catala ho
és a l'area d’historia, geografia i institucions d’Andorra i en algunes materies optatives (teatre,
llenguatge administratiu...). D’onze a catorze anys (collége) és obligatori el frances i la llengua
vehicular 1 obligatoria és el catala. Les llengiies estrangeres 1 i 2 sén el castella i I'angles. Al fycée
(quinze-divuit anys) només varien les llengiies vehiculars estrangeres 1 i 2 obligatories, que sén
el catala i el castell2 o 'anglés. La llengua vehicular estrangera 3 optativa és el catala.

Finalment, el sistema educatiu andorra té gairebé tot 'alumnat a I'escola andorrana
(97,9 %), 'ensenyament professional només representa I'1,9 %, i l'aula taller el 0,2 %. Pel
que fa al plantejament lingiiistic, el catala és la llengua vehicular des de la maternal (tres anys)
fins a 'acabament de la primera ensenyanga (onze anys). Progressivament es van introduint
tres llengiies vehiculars més: el frances als quatre anys, 'anglés als vuit anys i el castella als deu
anys. La segona ensenyanca va dels dotze als setze anys i s'hi fan servir totes quatre llengiies.
En castella simparteixen les ciencies naturals i, en frances, la plastica.

Respecte al batxillerat, totes quatre opcions tenen llengua i literatura de les quatre llen-
giies que shan apres, i cadascuna s'imparteix en la llengua corresponent. La resta d’assigna-
tures es distribueixen com es mostra a la taula 1.

TAULA 1. Llengua vebicular de les assignatures obligatories del batxillerat (16-18 anys)

Cientific i tecnologic Economic i social Humanistic i lingiifstic Artistic i de la comunicacié
Historia (CAT) Historia (CAT) Historia (CAT) Historia (CAT)
Matematiques (CAT) Economia (ANG) Filosofia (CAT) Historia de les arts (CAS)
Fisica i quimica (CAT) ~ Matematiques Llatf (CAS) Arts plastiques
aplicades a les i grafiques (FRN)
ciencies socials (CAT)
Informatica (FRN) Informatica (CAT) Literatura universal (FRN)  Comunicacié i realitzacié
audiovisual (CAT)
Biologia o Geografia (CAT) Educacié fisica (ANG) Filosofia (CAT)
dibuix tecnic (CAS)
Educacié fisica (ANG) Educacié fisica (ANG) Educacié fisica (ANG)

CAT: Catald; CAS: Castella; FRN: Frances; ANG: Angles
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3. La secundaria al Pais Valencia: les paradoxes de la hipocresia
3.1. La institucionalitzacié del procés de substitucié lingiiistica

La complexitat de I'anlisi de la situacié sociolingiiistica del Pafs Valencia sha vist augmen-
tada per I'ambigiiitat de les accions dels governs després de 'aprovacié de I'Estatut d’auto-
nomia.? De fet, ni en I'¢poca de govern del Partit Socialista del Pais Valencia (1983-1995)
podem parlar d’una veritable i decidida politica lingiifstica a favor del capgirament del pro-
cés de substitucié lingiifstica, ni en 'actual perfode de govern del Partit Popular (des de 1995)
podem afirmar estrictament que es tracti d’'una contraplanificacié que inverteixi de manera
radical un procés de recuperacié incipient.?

En aquest mateix sentit, Esteve (2004: 240) conclou el seu documentat article afirmant:

Per tot ago, si bé no ens atreviriem a dir que totes aquestes actuacions sén fruit d’una politica
perfectament planificada, s{ que podem afirmar, vist tot el que hem explicat, que cap dels fets no
s6n casuals, siné més aviat fruit de la definicié d’uns objectius politics clarament fixats que han mar-
cat i marquen la politica lingiistica del PP. Una politica lingiiistica definida per dos eixos basics: d’'una
banda, la instigacié i el manteniment constant del conflicte en tot allod referent a la llengua per des-
encoratjar-ne o impedir-ne I'ts. I de I'altra, fer del valencia una llengua diferent i diferenciada del
catala quan I'és no es pot desencoratjar o impedir.

Podriem dir que les ambigiiitats han estat presents tant en les accions de govern dels socia-
listes com en el dels conservadors, ambdues fomentades, en certa mesura, com passa arreu,
per la por a perdre una part de 'electorat: ni els socialistes estaven convenguts del foment del
valencid amb tots els ets i uts, perqué ni dins del seu propi partit hi havia consens en aquest
tema, ni els conservadors estan decidits a una eliminacié radical del valencia en les parcel-les
d’ambits d’ds que ha anat conquerint lentament. La composicié del mateix PSPV-PSOE ja
ens ddna la pista de la dilogia de les seves actuacions: d’una banda, certament, la Llei d’ds i
ensenyament del valencid (LUEV) va ser un aveng respecte a la situacié anterior, atés que els
socialistes no podien donar 'esquena a una reivindicacié popular considerable ni a tot el sec-
tor que provenia del PSPV, perd tampoc no podien fer una politica decididament valencia-
nista, perque el sector majoritari provinent del PSOE se n’hagués sentit exclos i hauria rebut-
jada. Aixi, una caracteristica de la LEUV és la seva indefinicié en conceptes fonamentals, com

ara ['obligatorietat del compliment del seu articulat.* En aquesta linia, Manuel Alcaraz

2. Alfons ESTEVE (2004) analitza la legislacié en materia de politica lingiifstica duta a terme pel Partit
Popular des del 1995 fins al 2003.

3. Rafa RAMOS (1999), tot seguint EASTMAN, proposa que la politica lingiifstica valenciana sigui un cas de
contraplanificacié; Miquel Angel PRADILLA ha emprat sovint aquest concepte en els seus escrits.

4. Per a una visié de la primera década de vigéncia de la LUEV i dels seus efectes en I'ensenyament, vegeu
PITARCH (1994).
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(1999: 247), a I'apartat sobre la intervencid dels poders publics i la promocié i el foment del
valencid, subratlla I'estranyesa que provoca que, en una norma destinada a promocionar
el valencid, s'insisteixi tant en les manifestacions culturals en «<ambdues llengiies», sense que
es deixi clar de manera absoluta el significat de les expressions «consideracié especial» o
«tractament especific. Alcaraz (1999: 247) hi afegeix que les politiques de foment cultural
del valencia sén una simbiosi peculiar i significativa de voluntarisme ben intencionat amb una
manca de decisié estrategica planificada.

Der altra banda, la LUEV preveu la seva aplicacié amb criteris de gradualitat i voluntarietat
a més de les possibles excepcions. Alcaraz (1999: 166) assenyala que la Llei recull dos tipus
d’excepcions: una purament personal, que opera en les zones valencianoparlants, basada en
la residencia temporal al Pais Valencid, i una altra, de tipus personal-territorial, que és per a
les zones castellanoparlants. Considera que és dificil la justificacié d’aquestes excepcions; de
la primera, per les dificultats d’interpretacid; de la segona, perqué converteix el valencia en
materia voluntaria a les zones historicament castellanoparlants, amb la qual cosa vulnera el
principi general de l'article 7.2 pel qual la Generalitat havia de garantir, d’'una banda, I's nor-
mal i oficial d’ambdues llengiies i, de I'altra, adoptar les mesures que calguessin per assegu-
rar-ne el coneixement. Ates que en aquest article no s'introdueix cap excepcid, l'article 24.2
trencaria, si més no, el principi de jerarquia normativa i les bones intencions del preambul
de la Llei. Paradoxalment, aquesta llei era destinada a protegir preferentment els valencia-
noparlants, pero la inclusié d’un bon feix d’excepcions dificulta la coheréncia de les politi-
ques concretes i gairebé sempre en detriment dels valencianoparlants. Pel que fa a 'ensenya-
ment, com assenyala Vicent Franch, «estd plena de reconvencions i cauteles, mentre que
Pexigencia de la clausula per als castellanoparlants és automatica».”> Aquestes cauteles estaven
motivades, com comentavem, pels equilibris politics i representen un obstacle per aconseguir
les finalitats que proclama la mateixa Llei, tot dificultant alhora la igualtat lingiifstica de fet
i de dret que se cerca.

Hi ha molts altres punts peculiars en la legislacié sobre I'ts del valencia; per exemple, en
larticle 7.3 de I'Estatut, destinat a protegir els valencianoparlants, permet introduir a la
LUEYV tot un plec d’excepcions que acaben afavorint els castellanoparlants.® I, justament,
aquesta és la politica lingiiistica dels governs del Partit Popular: la politica de I'excepcid.

Diguem abans, perd, que 'ambigiiitat dels conservadors és paral-lela a la dels socialistes
que hem comentat. Els conservadors no poden defensar obertament el que ells pensen i prac-
tiquen en la seva vida quotidiana (un ds majoritari del castelld), atés que els partits xovinis-

5. Citat per ALCARAZ (1999: 162).

6. S’acaba de publicar una valoracié de la LUEV (M. ALCARAZ, E ISABEL i J. OCHOA [eds.], 2005) amb motiu
de la celebracié dels vint anys de la seva aprovacié. Les aportacions de Vicent PITARCH, Joan BORJA, Diego
GOMEZ i Josep-Llufs RiBES tracten del tema de 'ensenyament.
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tes podrien aprofitar escletxa del valencianisme per aconseguir un bon grapat de vots i
alguns escons, com ja havia passat en les eleccions de 1995.

3.1.1. De lexcepcid, a l'exempcid i a l'omissié

Aixi, com acabem d’avangar, la politica del Partit Popular ha anat augmentant sistematicament
Pexcepcid a les normes vigents. No es tracta tant de contraplanificar de bell nou, siné més aviat
d’anar incomplint les lleis que afavoreixen de manera timida I'ds la llengua catalana al Pafs
Valencia. Per tant, si bé les accions més visibles han estat les que fomenten el secessionisme
lingiiistic, les més efectives han estat les que incompleixen la legislaci6 vigent. Per fer aixd, nhan
tingut prou amb la manca de voluntarisme ben intencionat que esmentavem. Per tant, per
omissid, rapidament sha tornat o sha mantingut la situacié anterior de predomini del cas-
telld, sense cap necessitat de fomentar-ne directament I'ds d’aquesta llengua. Considerem que
podriem classificar els actes i/o omissions de 'accié de govern del Partit Popular en dos grans
blocs. El primer, d’accions vistents i simboliques que estan fetes especialment de cara a 'apa-
rador, perd també per erosionar 'estatus del catala al Pafs Valencia i desencoratjar els parlants.
El segon bloc contindria aquells tipus d’accions que van directament a impedir I'ds del
catala.

Passem a comentar les accions dutes a terme darrerament amb la perspectiva tedrica dels
processos de substitucié lingiifstica. Recordem que definfem un procés de substitucié lingii-
{stica «com un aillament progressiu i reductiu d’'un idioma en la seua expansié geografica,
demografica i en els ambits dds i, per tant, també en la representacié de les seues possibilitats

d’ts» (Querol 2000: 49).
3.1.2. La reduccié en l'expansié geografica i demografica

Certament, sha triat 'accié legal per mostrar especialment als votants xovinistes, perd també
als votants en general, tot un seguit d’actuacions cridaneres de diferenciacié dels catalans i,

concretament, ['ostentacié que es t¢ una llengua diferenciada de la catalana:

1) Derogacié de 'homologacié dels diferents certificats de tots els Paisos Catalans, recur-
sos a totes les universitats que reconeixen la unitat de la llengua, creacié d’una académia que
sigui I'tinica entitat que al Pais Valencia pugui dictaminar sobre el valencia i determinar-ne
la normativa oficial (que sera de compliment obligat per a tot 'ambit public). Des d’aquest
nou ens es desenvolupara el genuinisme i s'aprofitara el seu treball per redactar instruccions
de no usar determinades paraules que esdevindran prohibides.

Després de la definicid dels processos de substitucié que hem reportat, escriviem:
«Emprant aquest concepte, doncs, podem explicar molt millor el pas d’'una llengua a una altra,
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és a dir, el bilingiiisme, el contacte de llengiies, la interferencia, la criollitzacié, els pidgins»
(Querol 2000: 49-50).” Sens dubte podem afirmar que aquest genuinisme és un dels efectes
de la interposicié del castella. Aracil (1983), en el seu magistral article «Sobre la situacié mino-
ritaria», contemplava tres possibilitats dels parlants de la llengua minoritzada: en primer
lloc, refusar I'idioma, perqué no els serveix. En segon lloc, tendir al localisme i a I'aillament,
tot associant la llengua minoritzada com un retorn a la natura, resignant-se docilment a una
posicié marginal i subalterna. En tercer lloc, reivindicar individualment o col-lectivament orga-
nitzats les funcions del seu idioma.8 No cal dir que el genuinisme va lligat al naturalisme i que
aquesta segona opcié localista, aillacionista i resignada és la que se li ha assignat a I’Academia
Valenciana de la Llengua. Com deia Aracil, una posicié marginal i subalterna respecte a I'al-
tra llengua. De fet, si continuem emprant el concepte d’interposicié —que, certament, és molt
fructifer—, ens adonarem que aquesta postura intermedia té la funcié d’amagar el que una
part de la societat valenciana ja ha fet: abandonar el catald, perque no li serveix. 1, alhora, ocul-
tar la reivindicacié organitzada. Amb un petit esquema ho veurem clarament:

GRAFIC 1. La interposicié entre tres possibilitats dels parlants o de les institucions

Refids de Iidi Localisme, aillament, Reivindicaci6 organitzada
eftis de I'idioma i ., :
A . naturalisme: posicié de les funcions
erqué no serveix L. -
berq marginal i subalterna de I'idioma

El que es pretén, doncs, és mantenir el debat en lopcié central, perque les dues extremes
quedin amagades, amb la finalitat que, d’una banda, no els sigui criticada la seva opcié per-
sonal d’abandé del catala i, de l'altra, aturar les actuacions que tendeixin a capgirar I'evolu-
cié del procés de substitucié del catala.

2) Els convenis amb associacions privades secessionistes i anticatalanistes. Per contra, a totes
les associacions civiques que sol-licitin ajudes econdmiques, se’ls imposen condicions ideo-
logiques: «Hauran de respectar, en referéncia a la denominacié de I'idioma i territori valen-
cia, allo establit en la Constitucié espanyola i Estatut d’autonomia de la Comunitat
Valenciana». Es a dir, que aquestes entitats no poden parlar de «catald» ni de «Pais Valenci».
En definitiva: es pretén escanyar la reivindicacié organitzada.

7. No hem d’oblidar que la substitucié també es pot aplicar a I'estudi del codi. Hem proposat a QUEROL (2000:
28) que la interferéncia és, de fet, una substitucié en el codi. El genuinisme, que no és res més que el puris-
me, també significa una substitucié d’una part del lexic. Segur que no es posa el mateix eémfasi a bandejar les
interferéncies del castella (Iexiques, morfosintactiques, semantiques, etc.) que a impedir I'Gs dels suposats caza-
lanismes. .. Saben massa bé quin és el seu grup de referéncia!

8. Tractem aquest tema a QUEROL (2000: 47-51).
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3) Censura previa (lingiiistica i de continguts catalans) al material docent.

Extensié de la denominacié «valencid», diferent del catal, a tots els dominis: escoles
d’idiomes, publicacié de les lleis estatals, etc.

El processos de substitucié també sén una reduccid tematica, ates que el purisme no tan
sols bandeja termes lexics, sind que alhora rebutja el context d’on suposadament provenen
aquestes paraules.

4) Utilitzacid del tema de la llengua per distreure I'atencié publica (problemes de partit
o de govern)

5) Incompliment de la Llei de constitucié de ’Acadeémia: la presidenta no és experta en
valencia ni t¢ produccié reconeguda en el camp del valencia. Tampoc no hi fa res de no com-
plir sentencies del Tribunal Constitucional (d’1 d’abril de 1997) ni del Tribunal Superior de
Justicia de la Comunitat Valenciana (senténcies ntim. 330/2004, de 4 de marg, i 393/2004,
de 25 de marg), referents al dret de les universitats a emprar I'expressié «llengua catalanar.

6) Dotacié de les biblioteques de nous centres educatius amb llibres d’editorials valencianes

en un valencia no normatiu.

3.1.3. La reduccid en els ambits d’is

Es tracta d’'impedir I'ds normal del catala en qualsevol ambit. En aquest sentit, Vicent Pitarch
(2003: 114) escriu:

En aquesta direccié, hom constata que hi ha una estrategia institucional —projectada mitjan-
cant iniciatives de to reservat més que no pas cspcctacular, pero, en tot cas eficaces 1 constants— a
fi i efecte d’erosionar els modestos avengos que haviem assolit en el cami de la normalitzacié lin-
giifstica, tant en 'ambit de 'administracié publica com en el de la informacié mediatica i en el de

'ensenyament.

De fet, 'ambigiiitat de la LUEV permet una interpretacié molt laxa que estalvia al par-
tit al govern d’introduir-hi modificacions. Per tant, no cal una contraplanificacié per actu-
ar-hi, només amb un compliment restrictiu de la Llei ja n’hi ha prou; vegem a continuacié

que hi diu concretament respecte a 'ensenyament.

3.2. El marc juridic de ’ensenyament
La legislaci6 que fa referéncia a 'ensenyament esta recollida en la llei de caracter més gene-

ral, la Llei d’ts i ensenyament del valencid, i en un decret sobre I'adscripcié dels centres de

primaria a un centre escolar de secundaria. Pel que fa a la Llei, hi podem llegir:

LA LLENGUA CATALANA A LEDUCACIO SECUNDARIA A ANDORRA, AL PAIS VALENCIA, A CATALUNYA | A LES ILLES BALEARS

121



122

Art. 18. 1: «La incorporacid del valencii a I'ensenyament és obligatoria en tots els nivells
educatius». Art. 18. 3: «El valencia i el castella s6n llengiies obligatories als Plans d’Ensenyament
dels nivells no universitaris». Art. 19. 2: «Al final dels cicles en que es declara obligatoria la
incorporacié del valencia a 'ensenyament, i qualsevol que haja estat la llengua habitual en ini-
ciar els estudis, els alumnes han d’estar capacitats per a utilitzar, oralment i per escrit, el valen-
cia en igualtat amb el castellar.

Der assolir aquests objectius de competéncia en ambdues llengiies es van concebre dos pro-
grames: el Programa d’Incorporacié Progressiva (PIP) i el Programa d’Ensenyament en Valen-
cia (PEV i PIL), si bé sha comprovat que només aquests darrers obtenen resultats satisfactoris
pel que fa al compliment de la Llei sobre les habilitats lingiistiques dels estudiants.”

Respecte a la continuitat en I'escolaritzacié dels estudiants d’un col-legi public de primaria
a un IES o seccid, sense haver de passar per un altre procés d’admissid, és a dir, el que es coneix
com Normativa d’adscripcid (el Decret 87/2001, de 24 d’abril, del Govern valenci, pel qual
es modifica parcialment el Decret 27/1998, de 10 de marg, que regula 'admissié de I'alum-
nat als centres docents no universitaris de la Comunitat Valenciana sostinguts amb fons
publics) determina que la Conselleria de Cultura i Educacid realitzara les adscripcions, a efec-
tes d’escolaritzacié, de cadascun dels col-legis d’educacié primaria a un institut o seccié
d’educacié secundaria en qué simparteixi 'educacié secundaria obligatoria. Ara bé, ja ens tor-
nem a trobar amb una altra contradiccié: entre els criteris tecnics seguits per a estructurar i
ordenar aquesta adscripcié no s’havia tingut en compte la planificacié lingiifstica dins dels cri-
teris pedagogics i didactics.

3.3. Els programes d’educacié bilingiie

Un esquema (Pasqual i Sala, 1991: 126) ens fard veure més clarament la relacié entre els pro-
grames educatius de I'educacié infantil i I'educacié primaria, i els de I'educacié secundaria obli-
gatoria.

La Conselleria d’Educacié (2005) descriu els programes d’educacié bilingiie i déna dades
de 'alumnat que els segueixen. Remetem el lector interessat a consultar-los en el seu web.!°

Al grafic 3 es veu molt clar com el Programa d’Immersid no té continuitat, tanmateix el
Programa d’Incorporacié Progressiva continua... Aquesta planificacié pressuposa que els
estudiants que han seguit la immersié ja han assolit les seves fites en els coneixements de la
llengua catalana, perd correlativament no pressuposa que els estudiants que han seguit el

9. Entre d’altres, han tractat I'avaluacié de programes: BALDAQUI (2003), FORNS (2003), FORNS i GOMEZ
(1990), PASQUAL (2003), TORRAS (1996) i TORRAS i ROIG (1998).
10. <htep://www.edu.gva.es/ocd/sedev/val/pro_edu_bil.htm>.
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GRAFIC 3. Relacid entre els programes educatius de ['educacid infantil i leducacié primaria,
i els de l'educacid secundiria obligatoria

Programa d’Incorporacié Progressiva estan encara en condicions de passar a un programa bilin-
giie, per tant, resten en incorporacié perpetua... Aquesta mena de desigualtats sempre es decan-
ta cap a la cistella del castell.

3.4. Les peculiaritats de 'ensenyament secundari

Donarem unes poques pinzellades per esbossar les caracteristiques de 'ensenyament al Pafs

Valencia.!!

— Vint-i-sis anys després de 'aparicié de les escoles en valencia, un 23 % de 'alumnat
no universitari segueix els estudis en catala.

— El Partit Popular ha gestionat dotze anys dels setze que fa que es va aprovar la LOGSE
— Al voltant del 80 % de 'alumnat immigrant estd matriculat en centres publics.

11. Per a una descripcié del sistema educatiu valencia, es pot consultar Blas ARROYO (2001).
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— Laxarxa puiblica és una ombra de la xarxa privada: a la ciutat de Valéncia, a la secun-
daria obligatoria, la xarxa ptiblica només representa el 40 % del sistema educatiu: dels 28.202
alumnes d’ESO, 16.836 (un 59,7 %) estan escolaritzats a la xarxa privada concertada i
11.366 (un 40,3 %) a la xarxa publica.?

— Tendeéncia a la creacié d’una doble xarxa educativa: ensenyament public en valencia
i ensenyament concertat-privat en castella.!?

— Les dades que es presenten sén enganyoses: hi ha un 50 % centres que imparteixen
ensenyaments bilingiies, perd només en gaudeix el 22 % de 'alumnat.

— La distribucié territorial és molt irregular quan es tracta dels centres piblics: mentre
a la provincia d’Alacant sén el 42 %, a la de Castell4 sén el 81,73 %, i a la de Valencia el 68 %.

— Només els programes del model d’ensenyament en valencia (PEV i PIL) garanteixen
que I'alumnat, en acabar els seus estudis obligatoris, tingui la mateixa competencia oral i escri-
ta en catala i en castella. Per tant, es comprova un fracas manifest del programa d’incorpo-
racié progressiva (PIP), que tanmateix segueix el 50 % dels centres.

— Llnstitut Valencia de la Qualitat (IVAQE) ha fet publics els resultats de 'avaluacié
realitzada en catorze col-legis del Pais Valencia, on es desenvolupen programes bilingiies
enriquits (PEBE). Els resultats de I'estudi assenyalen que els alumnes que segueixen progra-
mes d’ensenyament en valencia obtenen millors resultats fins i tot en castella. Recomana 'am-
pliacié de les hores de valencia.

— S’ha produit una desacceleracié del creixement de les linies d’ensenyament en valencia.

— No hi ha continuitat dels programes d’ensenyament en valencia entre els trams edu-
catius; és a dir, de primaria a ESO i posteriorment al batxillerat o als cicles formatius d’FP.
Lordre d’adscripcié de centres de primaria a un corresponent centre de secundaria deixa clara
la configuracié de programes PEV/PIL i PIP en els centres de secundaria. Aixi, cada IES ha
d’impartir tantes linies PEV com li corresponguin dels centres de primaria que té adscrits.

3.5. Les dades: ball de xifres = xifres avall?

Ates que no hem pogut aconseguir de cap manera les dades sol-licitades a la Conselleria
d’Educacié sobre la distribucié dels diferents programes entre centres publics i privats, sobre
la distribucié territorial dels centres, incloent-hi el nombre de linies PEV i PIP que s'im-
parteixen en cadascun, ens basarem en I Informe sobre lensenyament en valencia-2005, elaborat
pel Sindicat de Treballadors de 'Ensenyament del Pais Valencia (STEPV), tot i que tampoc

12. Francesc Jesis HERNANDEZ (2003 b) fa una analisi especifica de I'ensenyament a la ciutat de Valéncia.
13. ANAYA ET ALl (2002) tracten el tema de la dualitzacié del sistema educatiu, atés que en I'ensenyament
privat gairebé no sén presents els programes bilingiies. TRIANO (2000: 119) ja havia advertit d’aquest perill;
HERNANDEZ (2003 b) també el tracta, centrant-se en la ciutat de Valéncia.
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no ha pogut disposar d’aquesta informaci6 fonamental de quantes linies simparteixen en cada
programa a cada IES. Linforme del curs 2004-2005 que ha elaborat aquest sindicat sha cen-
trat en la preocupacid per la continuitat de les linies de 'ensenyament primari; és a dir, fa un
seguiment dels programes d’ensenyament en valencia i d’'immersié lingiiistica en centres de
primaria que passen a cursar primer d'ESO en un centre de secundaria. La minuciositat del
tractament de les dades fa més prudent reproduir-ne fidelment els resultats:

Lobjectiu general d’aquest treball és comparar el nombre de linies d’ensenyament en valencia
de 'alumnat d’educacié primaria i la seua continuitat en incorporar-se 'alumnat a I'educacié
secundaria obligatoria (ESO).

Ara per ara tots els IES tenen primer cicle ESO. Unicament queden al voltant d’un 23 % de
CP que mantenen el primer Cicle I'ESO. Evidentment, les dades que s’han recollit sén molt sig-
nificatives i amb una fiabilitat molt elevada. De la mateixa manera, es preveu que I'augment de la
ratio de primaria (25) a ESO (30), aix{ com també les linies d’ensenyament en valencid no com-
pletes dels CP puguen reduir en un 10 % el nombre de linies en secundaria, dada que ha estat comp-
tabilitzada en l'estudi.

Tot seguit, s’han recollit totes les dades dels IES i seccions de la zona valencianoparlant del Pais
Valencid, i shan extret totes les dades del perfil dels IES (nombre d’unitats I'ESO, etc.) de 'Ordre
de 14 de desembre de la Conselleria de Cultura, Educacié i Esport (DOGV 23/12/04), la qual en
el seu annex I publica el Mapa Escolar de Secundaria en el Pafs Valencia. Aixi, els IES i seccions de
la zona valencianoparlant en funcionament aquest curs 2004/2005 sén els segiients:

TAULA 2. [ES i seccions de zona valencianoparlant

IES i Sec. Zona valencianoparlants
Alacant 130 98
Castellé 49 45
Valéncia 169 153
Pafs Valencia 348 296

Font: Elaboracié propia a partir de dades de la Conselleria de Cultura, Educacié i Esport

Després, s'ha fet 'estudi tecnic de cada IES i/o seccid. S’ha analitzat el seu perfil: unitats, nom-
bre de linies i la seua oferta lingiifstica; PEV i PIP en funcionament. Els resultats obtinguts han estat
els segiients:

TAULA 3. Linies en IES i seccions de zona valencianoparlant

Linies en IES PIP en IES % PEV en IES %
Alacant 251 176 71 75 29
Castellé 155 86 55,5 69 44,5
Valencia 420 240 57,1 180 429
Pais Valencia 826 502 60,8 324 39,2

Font: Elaboracié propia a partir de dades de la Conselleria de Cultura, Educacié i Esport
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Seguidament, sha recollit la informacié de la normativa sobre I'adscripcié, a efectes d’escolaritza-
ci6, de CP a IES. S’ha agrupat cada IES amb els CP que té adscrits i shan comptabilitzat les linies d’en-
senyament en valencid (PEV/PIL) que els centres d’educacié infantil i educacié primaria apliquen.

Finalment, s’ha comparat loferta lingiiistica dels IES amb la dels que s'apliquen en els CP:

TaULA 4. Comparacid de linies PEVIPIL de CP adscrits i IES

PEV en IES Linies PEV/PIL en CP
linies adscrits
Alacant 75 122 - 47
Castells 69 132 -63
Valéncia 180 319 -139
Pais Valencia 324 573 -249

Font: Elaboracié propia a partir de dades de la Conselleria de Cultura, Educacié i Esport

De les dades obtingudes s'extrau que en els 296 centres de secundaria en zona valencianoparlant
simparteixen 324 linies de PEV i 502 linies de PIP. Aix¢ significa que un 39,2 % dels alumnes que
cursen primer cicle d’ESO en zona valencianoparlant reben ensenyament en valencia. Cal tenir en
compte que aquest 39,2 % de linies PEV no es tradueix necessariament en un 39,2 % d’alumnes
en PEV, ja que, en molts casos, les linies PEV tenen menys alumnes per grup que les linies PIP.

Si comparem aquestes dades amb les de primaria, observem que durant el curs 2004-2005 hau-
rien d’haver comengat 573 linies PEV que van acabar la primaria el curs anterior. Aixd hauria sig-
nificat un 69,37 % de linies PEV en primer curs d'ESO. Per tant, shan perdut 249 linies (- 29,9 %)
en el pas de primaria a secundaria.

Aquesta perdua de linies d’ensenyament en valencia entre primaria i secundaria no es deu a una
falta d’infraestructures en els centres, ja que a tots els IES les linies PEV coexisteixen amb linies PIP.

Aquest desequilibri es produeix, més aina, per la falta de catalogacié lingiifstica en secundaria.
El fet que els llocs de treball de primaria estiguen tots catalogats amb perfil lingiiistic, perd sense
continuitat a secundaria produeix paral-lelament una discontinuitat en el seguiment de les linies PEV
en el canvi de primaria a secundaria, amb el consegiient retrocés en el procés de normalitzacid lin-
giifstica en I'ambit educatiu, i la privacié dels drets dels alumnes a continuar rebent 'ensenyament

amb el model triat pels pares i mares».

3.6. Conclusions

Si un hipocrita no escandalitza,

sa conversié no edifica’

El consens que hi ha en les propostes per al futur tant de 'STEPV com d’Escola

Valenciana ens estalvia d’insistir en alld que caldria fer per tornar a capgirar el procés de sub-

14. El castella evita 'amfibologia del refrany: «El hipdcrita no escandaliza, pero su conversién no edificar.

SIMPOSI INTERNACIONAL SOBRE EL CATALA AL SEGLE XX: BALANG DE LA SITUACIO | PERSPECTIVES DE FUTUR



stitucié.!> Com hem vist, en la darrera década, els diferents governs conservadors han pres
les regnes des de les institucions per entrebancar, obstruir i sabotejar qualsevol intent de recu-
peracié dels usos lingiifstics en catald. I han menat tot el procés al seu terreny del natura-
lisme conservador. Aracil (1988: 42) en va parlar molt encertadament en diferents ocasions,
i també al seu article «Lestandarditzacié del catald modern: en justicia a Josep Calveras»
(1983 b: 84). Aquest assaig hauria de ser de lectura obligatoria, especialment per als mem-
bres de 'Académia, perque el que Aracil (1983 b: 86) escrivia referint-se a I'ortografia, dbvia-
ment, es pot aplicar al lexic:

La concentracid obsessiva en una ortografia recercadament diferent és un exemple perfecte de
peculiarisme simbolicopatetic i de dependéncia negativa. A més, és un cas clarissim de pura fixa-
cié in uacuo, mera dissipacié exhibicionista que fa de la fixacié un succedani ridicul i il-lusori de
la promocié efectiva de I'ds d’'un idioma. A més de futil, és incoherent perqueé se serveix preci-
sament d’una ortografia per a expressar la ‘identitat’ d’'un idioma que, d’altra banda, hom pres-
suposa que 7o s'escriu ni sha d’escriure. Tot plegat és una demencial caricatura —és a dir: una
reduccié a I'absurd— de tendéncies prou més generals.

Sembla que hom no es vulgui adonar que el particularisme lexic és el mateix que l'orto-
grafic i que, al capdavall, té les mateixes finalitats aillants i degradants. Josep J. Conill (2007:

161) també escriu sobre el naturalisme:

[...] farfem bé de no incérrer en fal-lacies de tipus naturalista, com les que van analitzar magistralment
els pensadors francesos Vladimir Jankélévitch (1960) i Clément Rosset (1973). En paraules d’aquest
darrer, podriem parlar d’un naturalisme conservador o mistica de la falsificacid, caracteritzat per la
idea que en algun moment del passat hom va assolir la maxima perfeccié, llengada a perdre després
per culpa d’una ingeréncia exterior, la qual hauria de ser neutralitzada per tal de fer possible el retorn
de la perfeccié original. Caldra que us recordi que les idees anteriors constitueixen les beceroles de
la major part de les ideologies reaccionaries? Evidentment, la coincidencia no és gens casual: el recurs
al naturalisme conservador, a desgrat de la seva provada capacitat de galvanitzacié social, constitu-
eix una estratégia perversa, perqué invoca uns arguments de tipus essencialista, transformant-los en
imperatius categorics que es prescriuen incondicionalment a la societat com si foren un bé en si
mateix, més enlla de qualsevol consideracié democratica sobre el que aquesta societat pugui lliurement
decidir pel que fa al seu futur.

Si el context valencia ha estat sempre complex, els darrers dotze anys de govern del Partit

Popular, com hem vist, 'han acabat de convertir en un mar de contradiccions, de paradoxes
fomentades des del Consell de la Generalitat Valenciana. A tall de corol-lari, podem dir que

15. Es pot consultar 'apartat de 'ambit educatiu del «Compromis pel valencia» a <http://fev.link-
siti.com/modules.php?name=Sections&op=viewarticle&artid=18>.
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la paradoxa permanent és que cap ens, comengant pel Consell i passant per totes les conse-
lleries, compleix el que diu la LUEV i fins i tot moltes entitats menen una politica contraria
a les funcions que tenen assignades per llei.'® Com acabem de veure, la Conselleria d’Educacié
n’és un exemple clar; ’Académia Valenciana de la Llengua, suposadament creada per dirimir
la controversia en giiestions lingiiistiques, és assaltada fisicament pels politics per incitar-ne
encara més els litigis.!”

De fet, aquestes paradoxes ens mostren un objectiu ben clar: fer el que calgui perque I'd-
nica llengua usada i reconeguda sigui el castelld. De manera correlativa, el catala és menys usat
i menys reconegut... Si analitzem totes les actuacions que han menat des d’aquesta perspec-
tiva, en veurem didfanament la coheréncia.

Com hem vist, I'ensenyament secundari no es pot escapolir del context paradoxal que hem
perfilat; aixi, és ben esperable que els sindicats acusin el conseller de negacié sistematica de la
realitat, perque cadascun estd instal-lat en un extrem de la paradoxa: des del Consell se subratllen
aquells aspectes que pretenen eclipsar, emmascarar, interposar el que ocorre veritablement a les
aules amb un discurs hipocrita, encara que, al capdavall, la hipocresia sigui un homenatge que
el vici tributa a la virtut... Els sindicats, en canvi, viuen quotidianament el que s'esdevé i té
ben poc a veure amb el que es proclama que es fa. En aquest sentit, 'afirmacié de la Conselleria
que hi ha un 50 % de centres que imparteixen ensenyaments bilingiies és certa; ara bé, també
és igual de cert que el fet de prendre el nombre de centres i no el nombre d’estudiants que en
gaudeixen (el 22 %) mostra clarament que la finalitat no és arribar al maxim nombre d’alumnes,
sind al llindar, per poder simular que es duu una politica per a afavorir el valencia.

La paradoxa de la hipocresia és una estructura que nia en els discursos politics, i els con-
servadors no podrien guanyar (encara?) una eleccié sense esgrimir discursos en favor del

valencia i confessant obertament les seves intencions de minvar-ne I'ds i afavorir el castella.

16. La primera mesura que va prendre el govern popular en I'ambit de la normalitzacié del castella va ser con-
vertir la Direccié General de Politica Lingiifstica en Direccié General d’Ordenacié i Innovacié Educativa i
Politica Lingiifstica. Al 2003 va passar a ser Direccié General de Politica Lingiiistica i Patrimoni Cultural
Valencia. Canvis que demostren que els conservadors no saben on conservar (momificar) aquest ens molest.
17. La Llei de creacié de I'Académia Valenciana de la Llengua (AVL) (7/1998, de 16 de setembre, de la
Generalitat Valenciana) en relacié amb la qiiestié onomastica reconeix que la denominacié de valencia és la més
adequada per a referir-se a 'idioma propi dels valencians i, al mateix temps, proclama que aquest idioma «forma
part del sistema lingiifstic que els corresponents estatuts d’autonomia dels territoris hispanics de I'antiga
Corona d’Aragé reconeixen com a llengua propia» (preambul). També a I'Acord de 'AVL, adoptat en la
reunié plenaria del 9 de febrer de 2005, pel qual s'aprova el dictamen sobre els principis i criteris per a la defen-
sa de la denominacié i 'entitat del valencid, diu en el seu punt ¢): «El valencia, idioma historic i propi de la
Comunitat Valenciana, forma part del sisterna lingiiistic que els corresponents estatuts d’autonomia dels terri-
toris hispanics de I'antiga Corona d’Aragé reconeixen com a llengua propia». Arran de la irrupcié politica, hi
ha hagut qui ha proposat un canvi en la denominacié: «CAcademia del sisternay. Per la nostra banda, seguint
I'argumentacié que presentem, proposarfem anomenar-la «CAcademia Eristica»; és a dir, de la controversia.
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Amagar aquestes intencions els serveix alhora per a tapar les diferéncies entre els estrats
socials, que al Pafs Valencia van encara més intimament lligats a I'ts de les llengiies. Podrfem
dir, doncs, que el percentatge d’ensenyament en valencia que hi ha és el que cal per complir
amb el minim d’hipocresia necessaria, perque el Consell no pugui ser acusat de no fer res res-
pecte al valencia. No hi ha cap dubte que si poguessin fer-hi menys, hi farien menys. La pre-
sidenta de la Confederacié d’Ampes Gonzalo Anaya, Carme Molina (2005), afirma que «la
nostra llengua és tractada més prompte com un problema molest amb que cal conviure que
no com un instrument d’us social quotidia». I és clar, el taranna es deixa veure... De fet, l'es-
tructura és més complexa encara, atés que els conservadors es veuen forgats a una doble hipo-
cresia. D’una banda la que hem estat comentant, perd, de I'altra, com ja haviem avancat, també
han d’acontentar els xovinistes, alguns dels quals comparteixen el seu mateix estrat social.

Amb tot, perd, pels descosits de la LUEV, que hem comentat al punt 3.1, el Partit
Popular sesmuny i manté el seu monolingiiisme en castelld tot mantenint intacta la Llei.
Aquesta només afecta els que no es poden pagar una escola concertada. Es clar que hi ha una
dualitzacié del sistema d’ensenyament i, si no pogués donar-se, aleshores es canviaria la llei,
perque els seus fills no es veiessin en la baixesa d’haver de cursar els seus estudis en valencia.
Lassignatura de valencia segur que es pot capejar sense aixecar gens de pols... Ens adonem,
doncs, que, com hem vist en el punt 3.1.1, de 'excepcid es passa a I'exempcid i s’arriba a
Pomissié. Aix{ tenim que la LUEV permet que no cursin assignatures en valencia: ni la
grandissima majoria dels que van a 'escola privada concertada ni els que viuen en zones cas-
tellanoparlants. I aquests darrers fins i tot es poden estalviar de manera legal de cursar I'as-
signatura de valencid; als de I'escola privada, si més no, els cal dissimular...

En cap context millor que al Pais Valencia es pot afirmar que el bilingiiisme és unilate-
ral dels que parlen la llengua minoritzada. I aquest és el llindar que els conservadors toleren
i no sempre de grat. Al punt 3.1.2. haviem parlat justament de la reduccié en 'expansié geo-
grafica i demografica. La genuinitat (el purisme) significa també una reduccié léxica, tema-
tica i de I'expansié geografica i demografica. Es una mena de llengua a la seva mida, perqué
altrament els aniria massa gran.

Si podem parlar d’una situacié paradoxal, és, en primer lloc, per la constancia del pro-
fessorat a exigir la preséncia del valencid —i passar per mil calvaris burocratics— i, en segon
lloc, per l'actitud dels pares, que malgrat els impediments, han decidit educar els seus fills en
valencia. Un context tan opressiu provoca simptomes de cansament i de desanim i, com a con-
seqiiencia, 'augment de la desmobilitzacié. Si aquesta augmentés, a la llarga ja no parlariem
de situacions paradoxals, perque els conservadors ja sestalviarien la hipocresia i actuarien ober-
tament a favor de la llengua dels seus fills, que és majoritariament el castella. De fet, a les actua-
cions del president de les Corts prohibint que s’hi parlés en valencia i a les dels alts carrecs
que protestaven, perque el Decileg d’Ares afavoria massa 'tis del valencid, no se’ls pot negar

la sinceritat.
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Reprenent la reflexié més teorica, considerem que podem explicar perfectament la situa-
cié sociolingiifstica al Pafs Valencia i, per tant la de l'ensenyament, amb el marc teoric dels
processos de substitucid lingiiistica: les accions dels governs conservadors sén tornades cap enre-
re des d’avengos que shavien aconseguit mitjangant I'aplicacié de mesures per capgirar el pro-
cés que ara torna a situar-se a la posicid anterior. Tant si anomenem aquestes mesures «con-
traplanificacié» com si no ho fem, del que no tenim cap dubte és de la direccid en qué van
encaminades. De fet, ben sovint, I'inic que ha calgut fer als governs conservadors ha estat afa-
vorir les tendéncies seculars existents. Considerem que, si es desenvolupa un cos legislatiu, st
que es pot parlar més propiament de contraplanificacid, perd pel que fa a I'ds (encara?) no sha
iniciat.

Vicent Pitarch (2003: 114) assenyala que des de la instauracié del régim autondmic:

[...] la politica lingiiistica que ha orientat tots els governs que shan instal-lat a la Generalitat
Valenciana ha esta caracteritzada per una profunda ambigiiitat, que ha derivat sovint en decisions
contradictories i en iniciatives confusionaries [...] els actuals regents de la Generalitat no es creuen
que el catala haja de vehicular 'educacié ni la informacié de titularitat puablica al Pais Valencia.

Més endavant, Pitarch (2003: 114) conclou: «LCadministracid, en lloc d’'impulsar la dina-
mica de valencianitzacié educativa que li assenyala la legislacié vigent, alenteix, i val a dir que
ho fa de manera calculada». I continua en una nota a peu de pagina: «En un article recent,
representants dels sindicats compromesos en el moviment d’escola valenciana denuncien el
«profund desinterés» que mostren els governs del president Zaplana «per bastir un sistema edu-
catiu valencid»; n’esmenten algunes proves: «La mateixa Administracid va renunciar a liderar
els canvis necessaris i va acabar amb els equips docents que havien de dinamitzar la reforma.
Es seua la responsabilitat ’abandonar I'elaboracié de materials curriculars i propostes didac-
tiques, d’ofegar els centres de professors (CEP) fins acabar amb tota possibilitat de dinamit-
zaci$ educativa des dels mateixos centres i comarques» (V. Esteve, M. Picé i P. Espada, «En
defensa de 'ensenyament public», Levante-EMV, 3 de novembre de 1999, p. 44).

Afirma que el descredit de 'ESO i 'alentiment institucional de la valencianitzacié afavoreix
Iobjectiu final de desacreditar el sistema educatiu com a servei public en benefici de I'esco-
la privada. Hi ha un contrast molt gran entre els favoritismes a escoles d’elit i el deficit d’au-
les al primer cicle de 'ESO en col-legis publics. Fet que va en contra de I'escola valenciana,
ates que esta lligada a les classes populars. Els sectors conservadors valencians shan oposat sis-
tematicament a la promocié del valencia.

El conflicte, doncs, esta servit i hi ha interessos ben distants: de classe, de grup de refe-
réncia... Si una de les dues parts afluixa una mica, l'altra no deixara passar loportunitat d’es-
tirar cap al seu canté. El paper tan lloable de les mobilitzacions que estan duent a terme els
ensenyants i els pares que volen educar els fills en valencia no tan sols no hauria de minvar,
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siné que convindria molt que augmentés. De totes maneres, convé esbrinar bé si qui ens guar-
da les ovelles és un gos feréstec o directament el llop. «Me’n dubto, que deia el llop quan el

volien fer pastor...».

4. La secundaria a Catalunya: entre els mites en contacte
i les realitats

Si en I'analisi de la secundaria al Pafs Valencia ens moviem entre hipocresies i paradoxes, ara,
en presentar la situacié de I'ensenyament secundari a Catalunya ens les haurem d’haver amb
els mites. Com veurem, I'eix és tot un altre: si al Pais Valencia el partit al govern esta cercant
sempre el llindar minim d’accions en favor del valencia per no provocar una reaccié social,
al Principat es vol tocar el sostre de I'efectivitat en el redrecament del catala. Amb tot, els dia-
ris del dia 28 d’abril de 2005 recollien les declaracions de la consellera d’Educacié, Marta Cid,
que afirmava que I'ts del catali a I'ensenyament era: a la primaria entre el 80 i el 90 %, men-
tre que a la secundaria era entre el 60 i el 70 %.

4.1. Un paper excessiu per a I'escola

El principal mite en el procés de capgirar la substitucié lingiiistica a Catalunya ha estat el paper
magic que se li ha volgut atribuir a I'escola. Tot el debat sobre si shavia guanyat I'aula i sha-
via perdut el pati amaga aquesta concepcié salvadora de I'escola que té uns fonaments del tot
febles. La fe amb qué sha pronunciat la paraula «normalitzacié» donava a entendre que
tot d’'una shavia d’aconseguir i era el context on I'escola havia de produir els seus efectes mira-
culosos en ben poc temps. Per altra banda, és innegable I'exit que el sistema d’ensenyament
de Catalunya ha aconseguit convertint en més o menys bilingiie una immensa majoria dels
alumnes en acabar I'ensenyament obligatori. Joaquim Arnau (2004: 6) clou el seu article afir-
mant: «Aquest sistema escolar ha aconseguit que tota la poblacié escolar tingui un coneixe-
ment de les dues llengiies oficials. Cap pats, de condicions sociolingiiistiques més o menys sem-
blants a les de Catalunya ha aconseguit aquest objectiu».

4.2. Els usos entre iguals
El sistema de conjuncié en catali a Catalunya comenca a implantar-se el curs 1993-1994 tot

i que, a secundaria, no tindra els mateixos efectes d’augment de I'ds del catala que a prima-
ria. Vila (2000) el va tractar tot analitzant la resta de politiques lingiiistiques als sistemes edu-

LA LLENGUA CATALANA A LEDUCACIO SECUNDARIA A ANDORRA, AL PAIS VALENCIA, A CATALUNYA | A LES ILLES BALEARS

131



132

catius dels territoris de llengua catalana. També un altre Vila (1995), de nom Ignasi, va dedi-
car un llibre als usos del catala i del castelld en el sistema educatiu de Catalunya.

Pel que fa als usos entre iguals, que és on es va centrar tota una polémica sobre I'efecti-
vitat del sistema escolar, Vila i Vial (2002: 7) afirmen que els enunciats que recullen dels estu-
diants en contextos escolars informals, de fora de I'aula, sén: un 34 % en catala, un 60 % en
castella i un 6 % d’atribucié dubtosa. Vila (2004: 14) conclou: «Perd en conjunt la norma
és que el sistema escolar de conjuncié en catald no modifica substancialment els usos lingiifs-
tics del carrer». Titula el darrer punt de larticle: <Hem avangat molt a 'escola, perd no gaire
al pati». Més endavant afirma (Vila 2004: 14): «El que és curids és que aquesta situacié pugui
sorprendre algd. Només des de la ingenuitat podia esperar-se que I'aveng del catala com a llen-
gua vehicular modificaria en profunditat les practiques lingiiistiques de 'alumnat, com si la
resta de la societat —Ila familia, els amics, el barri, els mitjans de comunicacié...— hagues-
sin deixat d’exercir el seu paper socialitzador». I acaba el seu article subratllant la importan-
cia que 'alumnat arribi a col-loquialitzar el catala i s'hi arribi a sentir comode.

4.3. Els reptes actuals de la secundaria

Tothom sap que un dels problemes principals del sistema educatiu catala és la diferéncia entre
la utilitzacié del catald a la primaria i a la secundaria. I no es deu, com al Pais Valencia, als
entrebancs estructurals a I'extensié de 'ensenyament en catald. Ben al contrari, fent molts d’es-
forgos s'aconsegueixen uns resultats massa minsos. Sens dubte, aquest tema hauria de ser de
recerca prioritaria. S’haurien de contixer de manera aprofundida quins sén els factors que influ-
eixen en aquesta diferéncia tan gran d’ds del catala entre aquestes dues etapes educatives. No
cal dir que el professorat n'és una de les principals, pero caldria esbrinar quines sén les dife-
réncies fonamentals entre el professorat que promou I'ts del catala i el que el dificulta o hi

és indiferent.
4.3.1. El professorat

En lactualitat alguns dels professors que abans impartien 'EGB sén als centres de secunda-
ria ensenyant a 'ESO; per tant, fins i tot una part del professorat és el mateix; en canvi, els
percentatges d’ts del catala sén ben diferents. Vegem que en diuen tres bons coneixedors del
context escolar.

En primer lloc, Josep Tié (2003: 191) assenyala que el professorat, especialment el de
secundaria, no ha arribat a corregir els seus habits diglossics i no sha sentit participant en un
projecte de reconstruccid lingiifstica que va més enlla de les parets de I'aula. En segon lloc,
Joan Domeénech (2003: 194) afirma:
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En el professorat encara resta un nucli dur sobre el qual cal actuar, de manera que es faciliti, perd
també s'obligui, que aquests professors assumeixin els seus deures com a professionals. Creiem que,
respecte a aquest nucli, avui dia minoritari, no hi ha cap mena de pressié. Es considera poc impor-
tant i 'Administracié no vol intervenir-hi per temor a no contribuir a augmentar el problema. Aquest
sector, perd, provoca conflictes; en aquest sentit, és curids observar que aquest sector defensa una
actitud bel-ligerant contra la reforma educativa i es manifesta sovint com a defensor del sistema ante-
rior. També hi ha, encara, un percentatge important de professionals que no acaba de dominar la
llengua i no disposa de recursos suficients per utilitzar-la amb fluidesa. No s'oposa a la normalit-
zacid, perd es requereix una actuacié de suport per a facilitar la seva feina.

Finalment, Santiago Cucurella (2004), parlant de les mesures del govern, escriu:

[...] i de la utilitzacid i ts del catala com a idioma vehicular de 'ensenyament, amb especial ¢émfa-
si en el secundari. Resulta especialment estimulant aquest darrer punt, ates que el procés de nor-
malitzacié lingiifstica que amb entusiasme inicia el professorat de primaria, sovint no té una
continuitat suficient a 'ESO ni al batxillerat. De res no ha servit, en molts casos, I’elaboracié del
projecte lingiiistic de centre, perqué a secundaria, disfressats de cosmopolites, hi ha una autenti-
ca legié de professors i professores que impunement el conculquen amb I'aquiescencia de les jun-
tes directives corresponents i amb la passivitat de la inspeccié, que déna per bona la declaracié d’usos
lingiifstics que es fa, amb el vist i plau del director, sense comprovar la seva veracitat. Una de les
explicacions de la reculada en I'ds del catala que es detecta entre el jovent metropolita és, justament,
aquesta mena de permissivitat malaltissa en relacié amb la manca d’ds de la llengua propia de 'en-

senyament.
Respecte a la importancia dels projectes lingiiistics de centre, Doménech (2003: 195) recorda:

[...] hi ha poquissims projectes que es plantegin una avaluacié dels projectes de normalitzacid lin-
giifstica elaborats pels centres educatius». Al final del seu article, Cucurella (2004) proposa una solu-
ci6 per a aquest problema del professorat: «Es creara la figura del professor auxiliar per tal que un
col-lectiu com el de secundaria, que de mitjana supera els quaranta-tres anys, pugui veure’s allibe-
rat de les tasques feixugues com les vigilancies o les substitucions? ;No seria, potser, sensat que els
joves llicenciats que es vulguin dedicar a la docéncia comencin el seu aprenentatge practic amb una
retribucid raonable, fent unes tasques que els apropin gradualment a la realitat dels instituts, més
enlla dels molt giiestionables Cursos d’Aptitud Pedagogica, de discutible resultat?

4.3.2. Els pares

Domenech (2003: 194) assenyala els canvis que hi ha hagut en aquests actors fonamentals en

la implantacié de 'ensenyament en catala:
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Els pares, o les families, han variat les seves posicions. Si fa uns anys eren defensors de la plena
catalanitzacié de I'escola —de vegades fins i tot més que el professorat mateix—, i la vinculaven a
la plena integracié dels seus fills en la societat —ja que els permetia obtenir feina i estabilitat— avui
han arribat a la conclusié que aquesta integracié és molt més complexa. Sén capagos de qiiestionar,
en alguns sectors, I'aprenentatge en catald, relacionant-lo de vegades amb els problemes generals d’a-

prenentatge que poden patir els seus fills o filles.

4.3.3. L'entorn dels alumnes

Després de I'enlluernament pel mite de 'escola com a solucié a I'aprenentatge del catala per
part de I'alumnat i a 'extensié immediata del seu Us, els responsables del Departament
d’Educacié (2004) shan adonat de la importancia de 'entorn de 'escola i han creat 'anomenat
Pla per a la Llengua i la Cohesié Social i, dins d’aquest, el Pla Educatiu d’Entorn. Joan
Domeénech (2003) també es planteja aquest context en relacié amb el professorat i insisteix
en la necessitat d’estudis per no caure en el cofoisme o en el triomfalisme. Creu que entre el
professorat es pot patlar d’'una autentica desorientacid, ates que la capacitat d’intervencié de
Iescola és petita i es converteix en una illa «<normalitzada» en un entorn per «normalitzar».
De totes maneres, encara hi ha professors i autors que estan molt centrats en 'ambit escolar,
tot i que plantegin encertadament el tema de la bidireccionalitat de 'aprenentatge del catala.
Aixi, Josep Tié (2003: 192) afirma:

Malgrat unes timides dosis de discriminacié positiva envers la llengua catalana, no shan desen-
volupat les estrategies proteccionistes suficients per preservar les adquisicions lingiiistiques fetes a I'au-
la, a fi que tots els nens i les nenes de les aules d’immersié puguin ser usuaris naturals de la llengua.
En termes generals, no es pot dir que hi hagi una planificacié eficient, que propicii que el catala sins-
tal-li en uns Ambits tan propers als nens i les nenes i a escola com poden ser el corredor, el pati, el
menjador, la biblioteca, el transport escolar, les colonies, etc. La llengua s'aprén formalment i s'usa
només bidireccionalment amb el mestre (i encara només si aquest mestre té uns habits sociolingiiis-
tics clars). Mentre no hi hagi una pluridireccionalitat comunicativa espontania en catala per part de
I'alumne, no s'aconseguira que 'aprenentatge escolar sigui realment paral-lel a 'aprenentatge natu-
ral d’'una llengua. I, finalment, caldria que els guanys obtinguts tan laboriosament a infantil i a pri-
maria no es dilapidessin tan miserablement quan I'alumnat arriba a secundaria.

En aquesta mateixa linia, Lépez del Castillo (2003: 206) tamb¢ reflexiona cenyint-se a I'es-
cola:

Per fer del catala una llengua «també mevay, cal insistir a fer del centre educatiu un ambit de

convivéncia, de vivencies, de creativitat cultural, etc., i on el catala es mogui amb naturalitat i shi

faci indispensable. Aquest criteri ja figurava com a definitori en els manifestos dels anys 19751 1976
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«Per una nova escola publica catalana». Es per aixd que, en conseqiiencia, la discriminacié positi-
va exigeix a 'Administracié catalana que U'escola publica estigui dotada encara de més recursos, i
especialment aquells centres publics de les zones amb percentatges elevats o majoritaris d’alumnat

de llengua familiar no catalana.

Tot predicant amb l'exemple, Antoni Riera (2003) fa una analisi multimetode (entrevistes,
enquesta, grups de discussié) de I'is del catala entre l'alumnat de secundaria, en relacié amb la
dinamica sociocultural dels centres, que pot ser molt titil per a concebre aquestes noves actuacions.

Vila (2004: 14) si que subratlla clarament la importancia socialitzadora de tot 'entorn en
la citacié que hem reportat a 'epigraf 4.2. Clou aquest article dient: «D’altra banda, cal ser
conscients que la perpetuacié de les actuals normes dds lingiiistic posen en entredit la super-
vivencia de la llengua propia del pais, si més no a mitjan termini. En un pafs d’immigracié
com Catalunya, cal que I'ds interpersonal del catald no depengui del fet d’haver-lo aprés en
familia, i que sigui usat espontaniament pels ciutadans amb altres llengiies familiars».

Sense cap dubte, aquest és el veritable repte davant del qual no es pot deixar, de cap mane-

ra, sola I'escola i confiem que els plans educatius d’entorn reixin i es puguin estendre per tot arreu.

4.4. Fl bimitisme

A més del mite dels efectes sorprenents de I'escola, que hem comentat en 'epigraf 4.1, hi ha
un segon mite, que, sens dubte, hi esta relacionat amb aquest paper sobrenatural: és el del catas-
trofisme, el que tem 'apocalipsi.'® Semblaria que aquest segon era una conseqiiéncia del pri-
mer si no fos perque sén, a primera instancia, sorprenentment coetanis. De fet, els qui pro-
palen aquest mite auguren el contrari del que desitgen amb la creenca que, d’aquesta manera,
ho podran aconseguir. Es a dir, d’'una banda trobem el discurs que 'escola ha de capgirar facil-
ment el procés de substitucid lingiifstica i ha de dur a la normalitzacié de la situacié socio-
lingiiistica, mentre que, de I'altra, sanuncia que el catala sera substituit en dues generacions
o menys. Aquest contacte de mites exclou el debat racional, perque al discurs mitic no li calen
ni dades ni arguments. Si se’ns permet la llicencia —gens académica— d’aplicar la termino-
logia sobre la personalitat als temes socials, establirem, per contigiiitat, una analogia en tres
ambits: entre els processos de substitucid, entre els trastorns de la personalitat, i entre aquests
mites en contacte que anunciavem al titol.

Fixem-nos que aquest contacte de mites té la mateixa estructura dels processos de substi-

tuci6 lingifstica i, alhora, dels trastorns de la personalitat, perqué cadascun se situa en un extrem

18. Considerem que els importants contingents d’'immigracié estrangera han contribuit a augmentar la por
a un futur incert i a haver de comengar un altre cop un procés de bilingiiitzacid, que ja es percebia que fal-
tava poc per a aconseguir.
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del procés: normalitzacié (euforia) o substitucid (depressid). Aquesta evolucié (ciclotimia) per-
met alhora la coexistencia d’ambdues llengiies (bilingiiisme), d’'un estat mixt entre ambdds
extrems i, finalment, entre ambdés mites, per la qual cosa, la podem anomenar bimitisme.
Per captar-ho més clarament, establirem, perd, la comparacié de dos en dos ambits, que
corresponen a les files de la taula 5. Si fem I'analogia entre els processos de substitucié lin-
giifstica i els trastorns de la personalitat, ens adonem que tenen tres estadis: dos d’extrems i
un d’intermedi, que en el cas del trastorn de la personalitat sanomena «estat mixo: de vega-
des, es presenta una superposicid de les dues fases (Ueuforica i la depressiva) o ambdues es pre-
senten en una successié rapida. El nivell II (ciclotimia) es caracteritza per episodis alternats
de canvis en l'estat d’anim que van d’una depressié lleu 0 moderada a la hipomania (que es
caracteritza per perfodes d’estat d’anim elevats, euforia i excitacié que no desconnecten pas
la persona de la realitat). En canvi, el nivell I, o trastorn bipolar, és més agut i ja es conside-
ra una depressié major.!”
En el cas dels processos de substitucié, comparariem aquests nivells que acabem de

comentar amb la creenca en un bilingiiisme mitic.

TAULA 5. Analogia entre els processos de substitucid lingiiistica, els trastorns de la personalitar

i els mites
Procés Estadi
a o/ ® Estadi Parologic
Procés de substitucié
lingiifstica Normalitzacié Bilingiiisme  Substitucié Bilingiiisme mitic
Trastorns
de la personalitat Euforia Estat mixt Depressié Nivell I: Trastorn bipolar
Nivell IT: Ciclotimia
Procés de substitucié
mitica Mite normalitzador ~ Bimitisme Mite substituidor ~ Mite del bimitisme
Trastorns mitics Mite normalitzador ~ Mite mixt Mite substituidor Nivell I: Transtorn mitic
bipolar
Nivell II: Ciclotimia
mitica

Tot seguit, establirem I'analogia entre I'existéncia dels mites i les dues files que acabem de
comentar. Si prenem com a referéncia els processos de substitucié lingiifstica, anomenarem
aquesta preseéncia dels mites «procés de substitucié mitica». Ens adonarem que podem bate-
jar els extrems com «mite normalitzador i «mite substituidor», i el centre com «bimitismen.
El trastorn seria la defensa de la possibilitat de la convivéncia dels dos mites, i 'anomenarfem

19. Es pot consultar el tema dels transtorns ciclotimics a: <http://www.nlm.nih.gov/medlineplus/
spanish/ency/article/001550.htm>.
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«mite del bimitisme», si se’'ns permet la redundancia. En canvi, si prenem com a segon
terme de 'analogia els trastorns de la personalitat (encara que barrejant també amb la primera
analogia), podem mantenir el nom dels extrems i rebatejar el terme central com «mite mixt».
Pel que fa a la patologia, només ens caldria afegir-hi 'adjectiu «mitic». Aixi, tindriem que el
«trastorn mitic bipolar» seria I'estat més greu, mentre que el més lleu seria la «ciclotimia mitica».

Confiem, doncs, que aquesta barreja de mites en el camp de la sociolingiiistica, o en el
dels debats mediatics, no passi de la ciclotimia i que aquesta reflexié que acabem de presen-
tar ajudi a entendre la complementarietat de l'existéncia de dos mites oposats. Encara que el
que més desitjarfem féra la curacié total i poder establir debats serens on els arguments, docu-
mentats amb dades, fossin valorats amb equanimitat.?’ Amb aquesta premissa aportem el se-

guit de dades que presentem a continuacid, ara donant la paraula als estudiants.

4.5. Que en diuen els estudiants?

4.5.1. El treball empiric

Haviem redactat aquest apartat presentant I'evolucié de les dades de les enquestes que perso-
q q q

nalment vam passar a Catalunya el 1993, el 2000 i el 2004; en comentavem els resultats més

importants relacionats amb I's i amb les variables que sén els pilars del nostre model tedric,?!

perd el fet de depassar 'espai que se’ns ha assignat i d’haver acabat de rebre una publicacié amb
dades obtingudes el 2006, com és 'analisi dels resultats de IEstudi Sociodemografic i Lingiiistic

(ESIL), dirigit pel Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu de Catalunya (2008), en

la Comissié de la qual vam participar, ens ha fet decidir per aprofitar les més recents.??

20. Si ho enfoquem des del camp de les representacions socials, direm que els sistemes de categories este-
reotipiques ancorades fortament en els valors i en les relacions socials sén resistents a la informacié contra-
dictoria, que s’ignora selectivament. Els estereotips influeixen en els judicis que es realitzen i en les atribucions
de responsabilitat i causalitat sobre la conducta. Encara que el subjecte tingui les seves creences estereotipi-
ques com suposicions o «hipdtesis», tendirh més a confirmar-les que a falsejar-les.

21. Les dades estan publicades a QUEROL (2004 d, i 2005). En aquest darrer article, també s’hi pot llegir un
breu resum del model tedric que hem proposat. Per altra banda, hem anat donant compte dels resultats obtin-
guts: del primer treball de camp del 1993 a Catalunya, a la nostra tesi doctoral (QUEROL, 1999); a més, en
vam fer diverses comparacions entre instituts de batxillerat castellonencs i alguns altres de tarragonins
(QUEROL, 2003 a, i 2004 c). En segon lloc, 'any 2000 vam tornar a passar la mateixa enquesta a Catalunya
per veure com havia evolucionat la situacié en set anys (QUEROL, 2001, 2002 a, 2003 a, i 2003 b). Finalment,
també hem donat quatre visions del conjunt de les recerques (QUEROL, 2002 b, 2004 a, 2004 b, i 2006).
22. La fitxa tecnica d’aquesta recerca és:

— Ambit territorial: tot Catalunya.

— Unitat d’analisi: s’ha realitzat un mostreig bietapic estratificat. En la primera etapa s’han seleccionat els cin-
quanta-un centres en queé hi ha alumnat de quinze anys matriculat. En la segona, 'estudi PISA ha seleccionat
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4.5.2. Els resultats

Comencem presentant de manera molt resumida els usos en el context escolar.

TAULA 6. Taula resum dels usos lingiiistics en el context escolar

Sempre en catald  Molt  Tant catala com castella Poc  Mai en catala

Amb professor/a (a 'aula) 56,0 8,6 11,4 9,7 14,4
Examen 82,3 3,4 3,7 33 7,3
Treball en grup (a I'aula) 67,8 6,2 10,7 4,5 10,9
Professorat a la classe 63,7 10,2 13,8 1,9 10,5
Llibres de text 79,4 13,7 3,7 2,5 0,7
Lectures obligatories 73,1 14,1 6,6 3,1 3,2
Materials 65,4 23,0 8,1 2,9 0,7
Activitats de grup a tutories 57,3 12,9 15,8 5,8 8,2
Activitats complementaries

de grup 46,5 17,9 19,1 7,6 8,9
Amb professor/a (fora de I'aula) 47,9 16,2 13,9 10,6 11,4
Amb tutor/a (fora de I'aula) 56,8 7,9 11,3 7.3 16,7
Amb PAS (fora de I'aula) 45,2 10,5 10,5 11,6 22,3
Amb les amistats (del centre) 32,9 3,6 10,2 4,2 49,2
Amb les amistats

(de fora del centre) 30,9 3,7 10,1 5,2 50,1

Font: Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu de Catalunya (2008)

Els usos institucionals que es fan sempre, o molt, en catala sén superiors en els materials de
suport en general (llibres de text, 93,1 %; lectures obligatories, 87,2 %; i materials, 88,4 %), ates
que, segons declaren els estudiants, depassen el 88 %. En canvi, els usos orals del professorat a
la classe sén del 73,9 %; és a dir, baixen un minim de catorze punts percentuals. Per altra banda,

els usos dels estudiants només se situen en aquests nivells en una activitat ben significativa: en

de manera aleatoria 'alumnat de quinze anys que participa en I'estudi d’avaluacié, independentment del curs
en que estd matriculat i fins a un maxim de trenta-cinc alumnes per centre. Inclou, doncs, tot 'alumnat que
cursa 4t I'ESO que participa en el PISA, i hi incorpora altres alumnes de 4t, també triats aleatdriament, fins
arribar a un maxim de trenta-cinc alumnes per centre.

— Disseny de la mostra: aplicacié de la tecnica de mostreig per conglomerats, titularitat dels centres (publics,
concertats i un de privat), habitat (nombre d’habitants de les poblacions d’ubicacié dels centres) i provincia.
— Efectius de la mostra: el nombre d’estudiants seleccionats va ser de 1.500, perd amb les abséncies i amb
la depuracié dels qiiestionaris en van quedar 1.393.

— Questionari: inclou cinquanta-una preguntes agrupades en els vuit blocs segiients: dades personals, dades
familiars, coneixements i usos lingiifstics, llengua i context escolar, habits d’estudi, llengua fora del centre, con-
sum cultural, i representacions.

— Treball de camp: es passa el giiestionari el mes de maig del 2006.
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els examens (85,7 %), que és més de dotze punts percentuals superior a I'ds que fa el professor
al'aula. Aquestes dades mostren clarament que els estudiants perceben la necessitat d’emprar el
catala per obtenir uns bons resultats acadeémics. En la resta d’ambits en relacié amb el personal
docent no baixa del 64 %, mentre que amb el personal no docent se situa al voltant del 55 %.
El descens és encara més gran respecte a les amistats, que fora del centre se situa en el 34 %.

Podem creuar aquestes dades amb dues variables, que sabem per altres estudis, que tenen una
correlacid alta amb els usos del catala: la grandaria del municipi i la titularitat del centre escolar.

TAULA 7. Usos lingiifstics del catalis en el context escolar, segons la grandaria del municipi on
Subica el centre educatiu. Percentatges

>100.000 De 10.000 a 100.000 <10.000
Amb professorat (a I'aula) 45,1 59,2 78,7
Examen 75,0 86,0 94,3
Treball grup (a I'aula) 59,2 71,8 82,3
Professorat a la classe 55,2 61,4 91,7
Llibres de text 76,4 79,6 87,1
Lectures obligatories 65,3 75,8 86,8
Materials 60,9 62,8 83,3
Activitats grup tutories 42,9 66,9 74,8
Act. complementaries de grup 34,9 52,5 63,4
Amb professorat (fora de I'aula) 31,4 56,0 74,9
Amb tutor/a (fora de I'aula) 41,4 65,4 80,1
Amb PAS (fora de I'aula) 31,4 50,6 70,0
Activitats extraescolars i socials 31,7 50,0 69,9
Amb amistats (del centre) 19,9 41,3 49,4
Amb amistats (de fora) 19,3 36,6 45,1

Font: Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu de Catalunya (2008)

Com ja esperavem, observem que els usos del catald sén sempre inversament proporcio-
nals a la grandaria del municipi: a més grandaria, menys us.

Els usos del catala en 'ensenyament public tenen gairebé sempre diferéncies estadistica-
ment significatives respecte al privat, amb dues dniques excepcions: les activitats comple-
mentaries fetes en grup i les relacions amb les amistats del centre.

Finalment, només per comprovar les discontinuitats que hi ha a partir de la llengua ini-
cial dels estudiants, hem resseguit, en primer lloc, quin s global en fan; en segon lloc, a quin
grup lingiifstic sadscriuen i, finalment, quina declaren que és la seva llengua. Aixi, en el gra-
fic 4, si deixem de banda els que tenen una altra llengua diferent al catala i al castella i ens
fixem en les altres possibilitats de resposta, observem com, des d’uns percentatges d’estudiants
que tenen diferéncies importants pel que fa a la llengua inicial, totes aquestes distancies gaire-
bé s'esborren en els usos lingiiistics globals. Respecte al grup de pertinenca es torna a obrir
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TAULA 8. Usos lingiiistics del catalis en el context escolar, segons la titularitat del centre
educatiu. Percentatges

Public Privat
Amb professorat (a I'aula) n.s.
Examen 86,1 77,7
Treball grup (a I'aula) 70,1 64,9
Professor a la classe 67,2 59,2
Llibres de text 84,6 73,1
Lectures obligatories 79,8 65,2
Materials 71,2 58,3
Activitats grup tutories n.s.
Act. complementaries de grup 45,9 47,3
Amb professorat (fora) 51,3 43,8
Amb tutor/a (fora) n.s.
Amb PAS (fora) 48 41,6
Activitats extrascolars i socials n.s.
Amb amistats (del centre) 30,5 35,9
Amb amistats (de fora) n.s.

n. s. = no significativa

Font: Consell Superior d’Avaluacié del Sistema Educatiu de Catalunya (2008)

el ventall, si bé no tant com en la llengua inicial i, finalment, es torna a ajuntar forga respecte
a la consideracié de quina és la seva llengua.

Tant el catala com el castella baixen els seus percentatges de llengua inicial respecte a la
resta d’aspectes, mentre que els qui declaren que tenen ambdues llengiies com inicials sem-

pre els augmenten.

4.7. Conclusions

Després d’haver presentat aquest breu panorama de la secundaria a Catalunya, podem con-
cloure, en primer lloc, que considerem que és imprescindible allunyar-se dels debats mitics,
que hem comentat, per poder-se acostar a les realitats i arribar a una reflexié assenyada de la
situacié que hem analitzat. En general, els balangos que hem comentat sén forga coincidents
i assenyalen que el problema esta en la minva que hi ha en I'ts del catala en el pas de la pri-
maria a la secundaria. Els autors d’aquests articles també estan d’acord que la causa d’aques-
ta davallada esta en el professorat de secundaria. Perd en els darrers set anys, shi ha afegit la

nombrosa incorporacié d’estudiants estrangers.??

23. Aquests dos problemes coincideixen amb els de la secundaria al Pais Valencia, encara que en aquesta demar-
cacié shagi de bregar, a més, contra 'obstruccionisme institucionalitzat.
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GRAFIC 4. Comparacié entre la llengua inicial, Iis lingiiistic global, el grup lingiiistic
de pertinenca i quina é la teva llengua. Percentatges
farq 24 g

Font: Elaboracié propia a partir de les dades del COSASEC (2008)

En segon lloc, hem de subratllar que des del Departament d’Ensenyament s’ha proposat
una col-laboracié eficag amb els diferents agents de 'entorn escolar per facilitar als estudiants
un ambient on I'ds del catala sigui habitual. Aquesta concepcié, que depassa 'ambit escolar,
pot ser una porta a un s més espontani i informal perque els estudiants puguin col-loquialitzar
el catala i sentir-se més comodes a ’hora d’emprar-lo.

Amb tot, considerem que, dels dos grans reptes als quals s'enfronta I'ensenyament en cata-
la a secundaria, serh més dificil de resoldre el del professorat repatani que no pas el de l'alumnat
nouvingut. Per tant, només l'estudi aprofundit d’aquest sector del professorat podra donar les
pistes d’una actuacié optima. El fet d’optar només per una imposicié de les normatives
vigents podria tenir efectes contraproduents com els que ja coneixem que va generar la pole-
mica creada per la redaccié i 'aprovacié de la Llei de politica lingiiistica del 1998. Caldra,
doncs, trobar la forma perque gairebé la totalitat del professorat de secundaria es comporti
com ho fa ja el de primaria: sens dubte, tot un repte.

5. Les Illes Balears: entre les paradoxes de la hipocresia
i els mites en contacte

Només uns mots per resumir sumariament la situacid a les Illes Balears. El Decret 92/1997
estableix que tots els centres de primaria i secundaria, d’'una banda, impartiran com a
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minim el 50 % de les seves materies en llengua catalana i, de l'altra, iniciaran 'aprenentat-
ge de la lectura i de escriptura en aquesta llengua. Actualment al voltant del 95 % de cen-
tres aix{ ho fan.

Aquest mateix decret disposa que els centres de secundaria impartiran en catala les
arees de geografia, historia, ciencies de la naturalesa i afins —fisica i quimica, biologia i geo-
logia; aquestes materies formen part del comput dels m{nims establerts. S’hi han d’eliminar
les materies lingiiistiques que shan d’impartir en la llengua corresponent. A hores d’ara es pot
afirmar que els IES imparteixen, si més no, aquestes assignatures. Pel que fa a la distribucié
geografica, shan de distingir dues arees:

1. Zones amb un percentatge d’ensenyament en catala que s'apropa al 100 %: la part fora-
na de Mallorca, Menorca i Formentera.

2. Zones amb greus problemes per a poder dur a terme les prescripcions establertes en els
projectes lingiiistics, perd que, obligatdriament, imparteixen el 50 % de les materies en llen-

gua catalana: Palma, Calvia i zones costaneres de Mallorca i d’Eivissa.?

6. Conclusié

Ens hem pogut adonar —com també feiem en redactar les conclusions sobre les situacions socio-
lingiiistiques dels territoris on es parla catala, a Querol (2007)— de la diversitat de les demar-
cacions que hem estudiat. Només pel que fa al poder politic, la diferéncia entre I'Estat
andorra i les tres autonomies de I'Estat espanyol és considerable. Perd encara ho és més res-
pecte a la Franja, dins de la comunitat autdbnoma d’Aragd, on al catala se li nega un estatus
legal ferm; i molt més respecte al tracte que rep la nostra llengua a la ciutat italiana de
I’Alguer i, encara pitjor, el que pateix a la Catalunya del Nord per part de Franca, que ha tin-
gut com a conseqiiéncia que ni tan sols ens hagi calgut abordar en aquesta ponéncia cap d’a-
quests tres darrers territoris, perque, senzillament, al catala se li veda I'accés a aquest nivell d’en-
senyament secundari. La diversitat, doncs, ens mostra un ventall que va des de les demarcacions
que poden i volen una extensid dels usos del catala en aquest nivell educatiu fins a les que ni
poden ni volen que es produeixi, passant per les situacions intermedies possibles. Tots els ter-
ritoris, perd, tenen una cosa en comu: els entrebancs a 'hora de fer efectiva aquesta extensid,
bé sigui per manca de conviccié (dels responsables politics i/o del professorat), bé per la com-
petencia amb altres llengiies, quan no és per les dues dificultats alhora.

24. Agraim a Felip Munnar que ens hagi facilitat aquestes informacions.
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